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Resumen

Las habilidades clave de lenguaje académico (HCLA) refieren a “un conjunto
de habilidades de lenguaje trans-disciplinarias que corresponden a recursos
linglisticos y discursivos recurrentes en textos académicos (de distintas disciplinas
escolares), pero poco frecuentes en el habla coloquial” (Uccelli y Meneses, 2014
187). Las HCLA no se reducen al conocimiento del vocabulario sino que el
constructo refiere a una gama mas amplia de recursos linguisticos: habilidad para
comprender palabras morfolégicamente complejas y oraciones sintacticamente
complejas, habilidad para entender conectores y marcadores del discurso, habilidad
en la resolucién anaférica, conciencia de la organizacion de textos expositivos,
conciencia de la perspectiva del escritor, conocimiento de vocabulario
metalingulistico, conocimiento del registro académico (Phillips Galloway, 2016).
Existen estudios que demuestran que las HCLA contribuyen a la varianza de la

comprension lectora de los estudiantes (Uccelli, Galloway, Meneses, Barr y Dobbs,
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2015). Por tal motivo, en este trabajo se describe y analiza el modo en que docentes
de primer afio de la educacion secundaria del area de ciencias sociales, promueven
el desarrollo de las HCLA a través de situaciones de lectura guiada en clase. Estas
situaciones se consideran actividades tipicas de aula (Lemke, 1997) relevantes para
el aprendizaje de la comprension de textos. La comprensidon puede entenderse como
el proceso de extraccion y construccidén de significado a partir de la interaccion con
el lenguaje escrito (Snow, 2002). Los estudiantes aprenden a comprender en
situaciones de interacciéon con docentes y pares en relacién con textos que, en la
educacion secundaria, se tornan progresivamente mas complejos, extensos,
técnicos y abstractos (Guthrie, Widfield y Klauda, 2012; Jetton y Lee, 2012). Esto
encarna, entonces, particulares desafios para la intervencién docente.

El estudio adopta un enfoque mixto, cuantitativo y cualitativo, basado en el
material surgido de observaciones de clase. El corpus esta constituido por
observaciones en 22 horas catedra, de 60 minutos cada una, realizadas en siete
instituciones educativas de gestion estatal. Para la recoleccion de datos se realizd
un registro escrito narrativo de lo observado, se grabé en audio la situacién de
intercambio y luego se transcribid. Se utilizé un sistema de analisis de la practica
educativa que considera tres dimensiones (cémo, qué y quién) y distintas unidades
de analisis (sesiones, actividades tipicas de aula, episodios y ciclos) (Ruano,
Sanchez, Ciga y Garcia, 2011; Sanchez et al., 2008). Las observaciones se
segmentaron de acuerdo a las diferentes unidades de analisis hasta discriminar los
ciclos que las constituian y en cada uno de ellos se analizé la segunda dimension
haciendo foco en las HCLA.

Los resultados preliminares muestran que en el 75% de las sesiones (clases)
analizadas, la lectura comprensiva de textos aparece como actividad tipica de aula
(ATA). En términos generales puede plantearse que la lectura comprensiva ocupa
un papel secundario: lo relevante es la explicacién del profesor, y el texto y su
lectura son un mero apoyo. Los episodios caracteristicos que pueden describirse en
dicha ATA son: indicacion de lectura, activacion de conocimientos previos, lectura en

voz alta por parte de un estudiante, evaluacion de la comprensién, resumen de lo
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trabajado a través de la copia en el pizarron, la resolucion de guias de lectura o la
elaboracion de mapas conceptuales o cuadros comparativos. Las intervenciones
docentes suelen centrarse en la clarificacion de vocabulario disciplinar aunque no se
recupera el contexto linguistico de la oraciéon o parrafo en el que el mismo aparece
en los textos. Predominan los patrones de interacciéon que pueden caracterizarse
como directivos: patrén monologal, IRE o IRF (iniciacién, respuesta, evaluacion/
feedback) (dimension: cémo se hace). Entre las HCLA observadas, tiende a
predominar la descomposicidon de palabras morfolégicamente complejas.

Puede concluirse, entonces, en que la lectura comprensiva de textos
constituye una actividad tipica de aula que aparece, de modo frecuente, en las
sesiones o clases de una asignatura que puede considerarse no especifica. Esto
constituye una oportunidad para planificar intervenciones que enriquezcan los
intercambios a partir de lo que los docentes ya hacen, lo que es una via para acercar
los resultados de las investigaciones en comprension y la practica cotidiana en el

aula.

Palabras clave: comprension, lenguaje académico, educacion secundaria.

Abstract

The core academic language skills (CALS) refer to "a set of trans-disciplinary
language skills that correspond to recurrent linguistic and discursive resources in
academic texts (from different school disciplines), but rare in colloquial speech”
(Uccelli & Meneses, 2014: 187). The CALS are not reduced to knowledge of
vocabulary but rather the construct refers to a wider range of linguistic resources:
ability to understand morphologically complex words and syntactically complex
sentences, ability to understand connectors and markers of speech, ability to
anaphoric resolution, awareness of the organization of expository texts, awareness of
the writer's perspective, knowledge of meta-linguistic vocabulary, knowledge of the

academic record (Phillips Galloway, 2016). There are studies that show that CALS
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contribute to the variance in student reading comprehension (Uccelli, Galloway,
Meneses, Barr, & Dobbs, 2015). For this reason, this work describes and analyzes
the way in which first-year teachers of secondary education in the social sciences
area promote the development of CALS through situations of guided reading in class.
These situations are considered typical classroom activities (Lemke, 1997) relevant
for learning text comprehension. The comprehension can be understood as the
process of extracting and constructing meaning from interaction with written
language (Snow, 2002). Students learn to understand in situations of interaction with
teachers and peers in relation to texts that, in secondary education, become
progressively more complex, extensive, technical and abstract (Guthrie, Wigfield &
Klauda, 2012; Jetton & Lee, 2012). This then embodies particular challenges for
teacher intervention.

The study adopts a mixed, quantitative and qualitative approach, based on the
material arising from class observations. The corpus is made up of observations in 22
class hours, of 60 minutes each, made in seven state-run educational institutions.
For the data collection, a narrative written record of the observed was made; the
exchange situation was recorded in audio and then transcribed. An educational
practice analysis system was used that considers three dimensions (how, what and
who) and different analysis units (sessions, typical classroom activities, episodes and
cycles) (Ruano, Sanchez, Ciga & Garcia, 2011; Sanchez et al., 2008). The
observations were segmented according to the different units of analysis until
discriminating the cycles that constituted them and in each of them the second
dimension was analyzed focusing on the CALS.

Preliminary results show that in 75% of the sessions (classes) analyzed,
comprehensive reading of texts appears as a typical classroom activity (TCA). In
general terms, it can be considered that comprehensive reading occupies a
secondary role: what are relevant are teacher’s explanation and the text and its
reading is a mere support. The characteristic episodes that can be described in this
TCA are: indication of reading, activation of previous knowledge, reading aloud by a

student, assessment of understanding, summary of what was worked through the
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copy on the board, the resolution of reading guides or the elaboration of conceptual
maps or comparative tables. Teaching interventions usually focus on clarifying
disciplinary vocabulary although the linguistic context of the sentence or paragraph in
which it appears in the texts is not recovered. The interaction patterns that can be
characterized as managers predominate: monologue pattern, IRE or IRF (initiation,
response, evaluation / feedback) (dimension: how it is done). Among the CALS
observed, the decomposition of morphologically complex words tends to
predominate.

It can then be concluded that comprehensive reading of texts constitutes a
typical classroom activity that appears frequently in sessions or classes of a subject
that can be considered non-specific. This is an opportunity to plan interventions that
enrich exchanges based on what teachers already do, which is a way to bring the
results of research into understanding and daily practice in the classroom.

Keywords: comprehension, academic language, secondary education.
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